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Resumo

Neste artigo, propomos, a partir de trés
situacdes-problema, reflexdes, bases e
estratégias para docentes de musica frente a
questdes de género e sexualidade na escola
de educagdo basica. Baseamo-nos, nesta
proposta, em experiéncias e na literatura
académica sobre o tema. Convidamos
docentes, gestoras/es/ies e demais
profissionais da educacdo para refletirem
sobre género e sexualidade na educacdo
musical escolar, trazendo perspectivas para
problematizar e desconstruir a cultura da
violéncia.
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Gender and sexuality in school music
education: shall we consider it together?

Abstract

In this article, we propose, based on three
problem situations, reflections, foundations,
and strategies for music educators facing
gender and sexuality issues in basic education
schools. We base this proposal on experiences
and academic literature on the subject We
invite educators, administrators, and other
education professionals to reflect on gender
and sexuality In school music education,
bringing perspectives to problematize and
deconstruct the culture of violence.
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Sexuality.
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E se, na sua turma, sempre houvesse
uma “piadinha” com o numero 24 da lista
de presenca? E se parte da turma sempre
ridicularizasse alguém com apelido pejo-
rativo, relativo a uma orientacdo sexual ou
identidade de género? E se Pedro, na hora
do recreio, sempre preferisse brincar com
as meninas? E se Maria chegasse na aula e
dissesse que gostaria de ser chamada de
Rafael? E se Thiago entrasse na sua sala de
aula de vestido? O que vocé, como docen-
te de musica, faria nesses casos? Isso tem
relacdo com o ensino de musica? Isso tem
a ver com a sua atuacdo como docente de
musica?

Comumente, género e sexualidade n&o
sdo vistos por nds, professores/as/ies’ de
musica, como aspectos relacionados a
educacdo musical. No entanto, é inegavel
que situacdes diversas em sala de aula sdo
explicitamente ensejadas, atravessadas e
influenciadas por questdes de género e se-
xualidade. Ocorre que, na auséncia de len-
tes tedricas que nos auxiliem a identificar e
compreender tais relacdes, podemos nem
considerar o nosso papel - e dever - de re-
alizar intervencdes.

Conforme Kraemer (2000, p. 52), “[...]
a pedagogia da musica ocupa-se com as

Fonte: Personagem Mario (Ramon Novell) no
curta-metragem espanhol Vestido Nuevo ,
de Sergi Pérez (2007).

Curta-metragem disponi-
vel no Youtube. Para buscar,
insira estes termos: vestido
novo legendado.

relacdes entre pessoa(s) e musica(s)”, sob
0s aspectos de transmissdo e apropria-
cdo. Nesse sentido, ndo compreendemos
a relacdo entre pessoas e musica se nao
compreendermos as pessoas em suas sin-
gularidades e em suas relacdes com a so-
ciedade, com o0 mundo e consigo mesmas.
Um aspecto que constitui essa complexi-
dade diz respeito as questdes de género e
de sexualidade, que tém sido, vale destacar,
invisibilizadas, distorcidas e combatidas na
contemporaneidade.

Um pouco
de contexto

Entraves, proibicbes e multiplas desin-
formacdes sobre género e sexualidade
estao atreladas a ascensao do ultracon-
servadorismo , gue emerge no mundo con-
temporaneo, intensificando discursos que
favorecem estruturas mantenedoras de pri-
vilégios para determinados grupos e opres-
S80 para outros.

Politicas publicas voltadas a equidade
de género e aos direitos da comunidade
LGBTQIA+, gue haviam avancado nas ul-
timas duas décadas, foram frontalmente

1. Junto a linguagem hinaria (as/0s), optou-se por adicionar marcadores de ndo-binaridade para contemplar, também, as pessoas nao-
-bindrias. Neste caso, ao longo do texto, existem marcages de género triplas como: “professores/as/ies”, que pode ser lida como “0s
professores”, “as professoras” ou “es professories”. Também identificada como Linguagem neutra, a estrutura de linguagem nao-bindria
utilizada esta de acordo com o sistema “elu”, elaborado por Ophelia Cassiano (2023).

2 | Yanaéh V. Mota, Mario André W. Oliveira, Francisco E. de Lima Barbosa e Michel V. de Oliveira Sampaio



atacadas nessa ascensdo, impactando de
forma significativa politicas e acdes nos
campos da educacdo, das artes e da cul-
tura. Surgiram, por exemplo, nesse cenario,
em diversos estados e municipios brasilei-
ros, projetos de lei que propunham a reti-
rada das palavras género e sexualidade de
documentos oficiais no pais, com o obje-
tivo de minar uma suposta “ideologia de
género” nas escolas (JUNQUEIRA, 2018).
No entanto, a tal “ideologia de género” é
um artificio discursivo de panico moral que
distorce os estudos de género e sexualida-
de (LIONCO, 2016), impondo perspectivas
tecnicistas e n&o-dialdgicas a educacao
(MATTOS, 2018).

Faz-se necessario esclarecer, nesse sen-
tido, que “[a] educacao escolar nao obriga
ninguém a ser nada em termos de géne-
ro e sexualidade. nem heterossexual, nem
homossexual, nem travesti ou transexual,
nem assexual, nem bissexual” (SEFFNER,
2017, p. 28), pois “[a] unica tarefa da esco-
la publica é ensinar a respeitar e acolher a
diversidade. Porque nenhum dos modos ci-
tados constitui crime em nossa legislacdo”
(SEFFNER, 2017, p. 28).
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O debate sobre género e sexualidade
na Educacdo e, em especifico, na Educa-
¢do Musical, ndo estd descolado da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), dos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Basica.

9 Vocé sabia?

O conceito de panico moral ndo é novidade.
Na década de 1970, o socidlogo Stanley Co-
hen utilizou o conceito em seu livro Folk Devils
and Moral Panics, com a primeira edicdo de
1972. Para o autor, o panico moral caracteriza
como a midia e outros agentes de controle so-
cial reagem a determinados rompimentos de
padrdes normativos. O panico moral se esta-
belece da seguinte maneira: guando uma con-
dicdo, um episddio, uma pessoa ou um grupo
de pessoas passa a ser definido como um pe-
rigo para determinados valores e interesses vi-
gentes, a sua natureza é apresentada de uma
forma estereotipada e amplamente divulgada
pela midia de massa (COHEN, 1972, p. 9 apud
MISKOLCI, 2007, p. D).

‘® Vocé sabia?

Entre os dez volumes publicados dos PCN,
destacamos o Volume 8 (Apresentacdo dos
Temas Transversais e Etica) e o Volume 10 (Plu-
ralidade Cultural Orientacdo Sexual). Género
e diversidade sexual s&do entendidos como
temas transversais na educacao basica, por
tratarem de guestdes sociais, pois ‘sua com-
plexidade faz com que nenhuma das areas,
isoladamente, seja suficiente para aborda-los”,
fazendo com gque atravessem varias areas do
conhecimento (BRASIL, 1997, p. 29). Ja as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica preveem que as questdes de género
sdo componentes integrantes do projeto po-
litico-pedagogico e devem estar alinhadas ao
conjunto das acdes educativas proprias das
etapas da Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p.
75, Art. 43, § 32), tais como a Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio.

Mas, afinal, o
que é género e
sexualidade?

A histéria do conceito de género tem
relacdo direta com o movimento feminis-
ta. Por isso, por muito tempo, os princi-
pais problemas investigados foram a desi-
gualdade social entre homens e mulheres,
a dominacdo masculina e a opressao das
mulheres, em geral explicados a partir da
nocao de patriarcado. Hoje, essas questdes
foram complexificadas, por meio da adi-
cdo de outras perspectivas, como a Teoria
Queer, por exemplo.
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A seguir, pontuamos brevemente alguns
entendimentos sobre o assunto. Para Joan
Scott (1995; 2010), género € um elemento
constitutivo de relacdes sociais baseadas
nas diferencas percebidas entre os sexos e
uma forma primaria de dar significado as
relacdes de poder (SCOTT, 1995, p. 86).

Ja para Judith Butler (2003), género é
performativo e, portanto, devemos buscar
compreendé-lo como a repeticdo da nor-
ma que, feita de forma quase ritualizada,
resulta na formacao de sujeitos. Quem nao
se comporta de acordo com elas (normas
sobre como se portar, como se vestir, por
guem sentir afeto, etc.) acaba sofrendo
conseqguéncias, como a marginalizacao, o
bullying, a exclusdo e, até mesmo, a morte.

Queer: [termo em inglés] pode ser
traduzido por estranho, talvez ridiculo,
excéntrico, raro, extraordinario. Mas a
expressao também se constitui na forma
pejorativa com que sao designados
homens e mulheres homossexuais.”
(LOURO, 2001, p. 546). “Para os tedricos/
as gqueer, a oposicao heterossexualidade/
homossexualidade - onipresente na
cultura ocidental moderna - poderia ser
efetivamente criticada e abalada por meio
de procedimentos desconstrutivos. [...] Os
tedricos e tedricas queer fazem um uso
proprio e transgressivo das proposicoes
das quais se utilizam, geralmente
para desarranjar e subverter nocdes e
expectativas.” (LOURO, 2001, p. 548).

O conceito de sexualidade, por sua vez,
tem a sua historicidade proépria, ainda que
esteja articulado ao conceito de género.
E importante salientar que, quando fala-
mos de sexualidade, ndo estamos falando
de pratica sexual, de coito, mas de uma
dimensdo fundamental da vida humana.
A sexualidade ¢, conforme George Brown
(2023), "a maneira pela gual a pessoa vi-
vencia e expressa os instintos e sentimen-
tos que compdem a atracdo sexual por
outros”, independente da forma que se da

essa atracao. A sexualidade é parte comum
da experiéncia humana qgue considera
“composicdo genética, a criacdo na infan-
cia, a influéncia de pessoas ao redor e pos-
turas sociais” (Brown, 2023). Sendo assim,
podemos entender a sexualidade como um
“terreno hibrido entre o pessoal e o social,
encruzilhada confusa onde se articulam o
ser e o existir individual e coletivo de cada
um de nds” (Nunes, 1987, p. 16). Por isso,
as pessoas expressam sua sexualidade de
diversas formas, construindo para si iden-
tidades sexuais diversas como: lésbicas,
gays, bissexuais, pansexuais, assexuais, he-
terossexuais, etc.

Ao longo de sua histéria, o entendi-
mento sobre a sexualidade se deslocou
da esfera psiquiatrica e patologizante, que
considerava, por exemplo, pessoas que se
atraiam por outras pessoas do mesmo sexo
como aberracdes, e foi se complexificando
para outras areas do conhecimento. Como
€ possivel observar na Historia da Sexuali-
dade de Michel Foucault (2020, p. 117), “a
sexualidade é o nome que se pode dar a
um dispositivo histdrico”. Isso quer dizer
que a sexualidade € “produzida na cultura,
cambiante, carregada da possibilidade de
instabilidade, multiplicidade e provisorieda-
de” (LOURO, 2007, p. 210).

‘® Vocé sabia?

A mistura entre os entendimentos de
género e de sexualidade pode existir,
porgue estdo “profundamente inter-re-
lacionadas”, porque a “nossa linguagem
e nossas praticas muito fregqUentemen-
te (sic) as confundem, tornando dificil
pensa-las distintivamente” (Louro, 2003,
p. 27).

Porém, como vimos, género e sexualida-
de ndo sdo a mesma coisal Pessoas que
se identificam como mulheres ou meni-
nas (trans ou cis), homens ou Meninos
(trans ou cis), ou pessoas nao-binarias
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podem ser heterossexuais, homosse-
xuais, bissexuais, pansexuais, assexuais.
O que é importante - e imprescindivel
- considerar € gue, “tanto na dinamica
do género como na dinamica da sexu-
alidade - as identidades sao sempre
construidas, clas ndo séo dadas ou
acabadas num determinado momento.
Nao é possivel fixar um momento - seja
esse o0 nascimento, a adolescéncia, ou
a maturidade - que possa ser tomado
como aguele em que a identidade se-
xual e/ou a identidade de género seja
‘assentada’ ou estabelecida. As iden-
tidades estdo sempre se constituindo,
elas sdo instaveis e, portanto, passiveis
de transformacédo” (Louro, 2003, p. 27,
grifos Nossos).

Situacoes-problema,
solucoes possiveis

Apresentamos, a seguir, trés situacdes-
-problemas gue buscam fomentar a refle-
xa0 sobre questdes de género e de sexua-
lidade na educacdo musical escolar. Vamos
13? Pensaremos em solucdes possiveis para
tais situacdes a partir da pedagogia anti-
preconceito (BAIBICH, 2012), que busca,
além de sensibilizar as pessoas para multi-
plas realidades e perspectivas, instrumen-
taliza-las para a compreensdo de causas
historicas, socioldgicas, econdmicas que
albergam o preconceito (BAIBICH, 2012, p.
50). Mais do que isso, tal pedagogia “[e]sta
relacionada, sobretudo, a capacidade de
enfrentamento do preconceito e da discri-
minacao” (ibid.). Ao estarmos atentas/os/
€S aos varios aspectos que constituem o(s)
preconceito(s), podemos dar inicio, na aula
de musica, ao processo de desconstrucao
da cultura da violéncia (BAIBICH-FARIA;
MENEGHETTI, 2005, p. 82).

V.13 N°16 2024

Situacao-problema 1

Tema: Interagoes em atividades musicais

Julia € uma experiente professora de mu-
sica da educacao bésica. E uma mulher cis-
género de 37 anos gue atua em uma mes-
mMa escola particular desde os seus 21 anos
de idade. Nos ultimos dois anos, ela tem se
interessado por questdes de género. Tem
lido matérias em sites e participado de di-
Versos grupos sobre o tema no Facebook,
Instagram e no WhatsApp. A principio, tal
iniciativa visava apenas suprir uma curio-
sidade pessoal, sem relacdo direta com as
demandas de sua atuacdo como professo-
ra de musica. Nas ultimas semanas, porém,
ela passou a perceber um padrdo em suas
aulas. Quando solicitava as suas turmas
que formassem grupos para atividades de
criacdo musical, as/os estudantes, todas/
0s cis, formavam, quase sempre, trés tipos
de grupos (sendo dois deles mais comuns):
um grupo apenas de meninas, um grupo
apenas de meninos e um grupo misto. Mais
do que isso, Julia percebeu que, interna-
mente, esses grupos interagiam de forma
muito especifica. Nas atividades de criacdo
musical, os grupos formados apenas por
meninos parecem preferir demonstracdes

Cisgénero: pessoa que se identifica com
0 género que lhe foi atribuido ao nascer.
Para a abreviar a palavra ‘cisgénero”,
utiliza-se “cis” (JESUS, 2012).
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sonoras - com a voz, corpo, objetos e/ou
instrumentos - ao didlogo. As combinacdes
estabelecidas entre os meninos do grupo
aconteciam durante a propria pratica mu-
sical. J& nos grupos formados apenas por
meninas, o didlogo parece ser priorizado:
em vez de demonstracdo do resultado
sonoro gque almejam, elas discutem o gque
querem expressar e comunicar por meio
da criacédo sonora conjunta, estabelecen-
do momentos delimitados de fala e perfor-
mance. Nos grupos mistos, por sua vez, as
caracteristicas dos grupos anteriores pa-
recem estar presentes. No entanto, o tipo
de comunicacao preponderante nos gru-
pPoOs mistos € a dos meninos, o que faz com
gue as meninas, por vezes, fiqguem caladas,
desmotivadas e ndo participando das de-
cisdes finais da atividade, pois sdo, muitas
vezes, ignoradas. Julia, principalmente pelo
gue tem lido e refletido, incomodou-se ao
perceber esse padrdo, mas ndo sabe se
deve intervir. Afinal, ela julga ter a liberdade
como principio para as atividades de cria-
cdo musical coletiva.

A situacdo descrita acima foi inspirada
no artigo Gender differences of popular
music production in secondary schools
(ABRAMO, 201D). A homossociabilidade?
estabelecida no grupo apenas de meninos
ou apenas de meninas pode gerar ritos que
reproduzem papeis de género: meninas
como doces, passivas; meninos, indepen-
dentes, viris. Ou seja, podemos pensar que
as meninas se sentem mais confortaveis em
se relacionar/manifestar entre si, tanto por
conta dessa homossociabilidade imposta
desde a infancia em gue meninas “Nao po-
dem” se misturar com meninos, mas, espe-
cialmente, por conta do silenciamento, que
também € ocasionado por esses ritos entre
0s meninos. Eles, em busca de reconheci-

mento e demonstracdes de sua virilidade,
ou a demonstracao do conhecimento mu-
sical em performances/gestos entre si, aca-
bam por apagar as atitudes e opinides das
meninas (a exemplo dos grupos mistos),
gue muitas vezes naturalizam esse com-
portamento ou apenas demonstram insa-
tisfacao, a fim de evitar conflitos, o que li-
mita a sua participacao nas acdes musicais.
E importante destacar que a maneira como
estudantes agem durante a atividade n&o
¢ uma condicdo relacionada ao seu sexo,
mMas ao seu género e, portanto, uma forma
social de expressar, performar ou reafirmar
seus géneros na situacado da sala de aula.

As diferentes maneiras de se criar mu-
sicalmente podem ter, em grande medida,
relacdo com a identidade de género de
estudantes. Por isso, a mediacdo da pro-
fessora responsdvel pela turma de nossa
situacdo-problema ¢ importante. Ao estar
atenta sobre as estruturas patriarcais e co-
nhecendo algumas questdes relacionadas
a género, a professora Julia, ao perceber o
desconforto de algumas alunas, pode faci-
litar a comunicacdo entre estudantes, seja
de forma verbal ou ndo, intervindo no com-
portamento de fragmentacao entre grupos
e de silenciamento das meninas. Também
poderia planejar acdes dialdgicas ou di-
namicas em sala de aula, em que as/os/es
proprias/os/ies estudantes possam refletir,
discutir e problematizar tais questdes.

2. [...] podemos definir como relagdes sociais entre as pessoas de mesmo Sexo, ou seja, as relagdes entre homens ou as relagdes entre mulheres”

(WELZER-LANG, 2001, p. 462).
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Sugestao de atividade pratica a
partir da situacao-problema 1

Atividade Musical: “Aprimorando a comu-
nicacao e a criacao musical de todes”

Objetivo: Construir possibilidades de co-
municacdo assertiva e ndo violenta entre
estudantes durante atividades de criacédo
musical em grupo, evidenciando gue tanto
o didlogo quanto as demonstracdes sono-
ras, quando equilibradas, podem promover
a igualdade de género na sala de aula.

Recursos didaticos:
* Papel e caneta para anotacdes e registros;

* Quadro branco ou folhas grandes de pa-
pel para registro das discussdes.

Etapas da atividade:

1. Introducado e Discussao sobre
Género e Comunicacao:

e Introduza o tema da atividade, explican-
do a importancia da igualdade de género
e da comunicac¢ao assertiva e ndo violen-
ta na criacdo musical em grupo.

e Convide a turma a compartilhar suas per-
cepcbdes e experiéncias sobre a relagcao
entre género e comunicacdo em diferen-
tes situacodes, incluindo atividades musi-
cais.

* Promova a discussado, incentivando todas
as pessoas envolvidas a expressarem suas
opinides e ouvirem as perspectivas e ex-
periéncias alheias.

2. Reflexao sobre Padroes Observa-
dos e Simulac¢ao de Situacoes:

e Apresente padrdes de comunicacdo ob-
servados em atividades de criacdo musi-
cal em grupo (como aqueles descritos na
situacdo-problema 1)

V.13 N°16 2024

* Divida a turma em grupos mistos® e peca
gue cada estudante encene, em sala de
aula, um processo de criagdo musical em
grupo.

* Os grupos simulam a situacdo e experi-
mentam diferentes formas de comunica-
cdo e colaboracdo durante o processo de
criacao.

3. Discussao em Grupo e
Planejamento da Cria¢cao Musical:

* Apds a simulacdo, os grupos comparti-
Iham suas experiéncias e discutem sobre
as estratégias que poderiam ser utilizadas
para aprimorar os processos de comuni-
cacado e criacao.

* A turma é estimulada a criar estratégias
para a proxima atividade de criacdo mu-
sical em grupo, levando em consideracao
0s principios de igualdade de género e
comunicacado assertiva e ndo violenta.

4. Conclusao e Aplicagcao dos
Principios:
* Analise a atividade e faca uma breve
conclusdo, destacando a importancia da

igualdade de género e da qualidade da
comunicacdo em atividades musicais.

* Incentive estudantes a levar os principios
discutidos na atividade para outras areas
de suas vidas.

®° Voceé sabia?

Os processos de composicdo em grupo
sdo diversos e podem mudar de con-
texto para contexto. Esperar que estu-
dantes criem e interajam espontanea-
mente pode ser bastante restritivo. Por
isso, estimular a turma a se organizar de
forma nao usual e reconhecer diferentes
manifestacdes musicais pode culminar
em atividades que nao refletem e nem
reforcam esteredtipos de género.

3. Considerando a possibilidade de uma observagéo prévia da turma e levando em conta a situagao-problema 1, recomendamos que, ao dividir os gru-
pos, haja uma separagao entre aquelas/es/us estudantes que normalmente se agrupam juntos. O intuito seria possibilitar o debate entre as diferentes

perspectivas que possam existir.
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Londrina: ABEM, p. 793-798, 2009.

Situacao-problema 2

Tema: Classificacao vocal no canto
coral

Rogério € um homem cisgénero e he-
terossexual de 29 anos. Ele atua, desde
0s seus 21 anos, como regente de coros
de igrejas e empresas. Ha quatro anos,
concluiu o curso de Licenciatura em Mu-
sica e, desde 0 ano passado, atua como
docente em uma escola publica de edu-
cacado basica na periferia de sua cidade.
No inicio do ano letivo, Rogério resolveu
oferecer uma disciplina eletiva de canto
coral as/aos estudantes do ensino mé-
dio. Bastante feliz com tal possibilidade,
Rogério gostaria de trazer a experiéncia
gue teve em outros contextos para esse
projeto.

Eis que, logo no primeiro dia do proje-
to, Rogério se deparou com uma situacado
inédita em sua atuacdo. Ao iniciar a clas-
sificacdo das vozes da turma, sentiu certa
dificuldade para classificar a voz de uma
pessoa, Cris, um estudante transmascu-
lino gque estd em processo de transicdo
hormonal, fase na qual a sua voz sofre
alteracdes. Incomodado com a situacao -
pois, para ele, “naturalmente” a tessitura
das vozes se encaixavam em “vozes fe-
mininas” e “vozes masculinas” -, encaixou
Cris em contralto, mesmo sabendo que
sua tessitura vocal indicava que estava
mais proximo de tenor. Rogério explicou
para a turma que as vozes sao divididas
pelo sexo. No entanto, parte das/os es-
tudantes ficou ainda mais insatisfeita.
Argumentaram gue aguela divisdo ndo
contemplava todas as pessoas que ali es-
tavam e, também, reforcava esteredtipos,
sobretudo, preconceitos que eram natu-
ralizados no ambiente escolar.
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A situacdo descrita acima foi inspirada
no artigo /s there a transgender voice pe-
dagogy?: taking the gender out of voice
classification (SIMS, 2018). Esse exemplo
nos faz perceber que é fundamental que
docentes de musica se atualizem sobre
questbes de género e diversidade sexual,
buscando compreender as diversas iden-
tidades e experiéncias que podem existir
dentro da sala de aula. O conhecimento
sobre temas como identidade de género,
transicdo hormonal e as variacdes vocais
associadas a esses processos € essencial
para evitar a perpetuacdo de esteredtipos
de género na classificacdo vocal. Ao depa-
rar-se com a dificuldade de classificar a voz
de Cris, Rogério pode adotar uma aborda-
gem mais aberta e empatica.

Em vez de utilizar uma classificacdo ba-
seada em conceitos tradicionais de “vozes
femininas” e “vozes masculinas”, pode ex-
plorar 0 assunto junto aos/as/aes estudan-
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tes, buscando possiveis solucdes inclusivas
para a situacado. E importante que docentes
de musica oferecam um ambiente inclusi-
VO e seguro, onde todas as vozes e iden-
tidades sejam reconhecidas e valorizadas.
Em vez de se apegar rigidamente a cate-
gorias pré-determinadas, é possivel adotar
uma abordagem mais flexivel. A educacao
musical tem, certamente, o potencial de
promover a valorizacdo da diversidade e
contribuir para a construcdo de um espaco
escolar seguro, acolhedor e respeitoso para
todas as pessoas. Por isso, recomendamos
gue considere deixar o género fora da clas-
sificacdo de vozes. Ao considerar pessoas
n&o-binarias, por exemplo, a designacao de
género binario é impossivel para elus. Lem-
bramos que existem também pessoas cis-
géneras que cantam fora das regides espe-
radas para seu género. Lembre-se que vocé
estd ensinando pessoas, Nao apenas vozes.
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Sugestao de atividade pratica a
partir da situacao-problema 2

Atividade Musical: “Reconhecer vozes é
reconhecer pessoas”

Objetivo: Promover a valorizacao da diver-
sidade vocal e a desconstrucdo de estere-
otipos de género presentes em sua classi-
ficacado.

Recursos didaticos:
¢ Data show e caixa de som;

¢ Papel e caneta para anotacdes e registros;

* Quadro branco ou folhas grandes de pa-
pel para registro das discussodes.

Etapas da atividade

1. Discussao sobre diversidade vocal:

* Inicie uma conversa em sala de aula so-
bre as diferentes caracteristicas vocais e a
diversidade de tessituras vocais que exis-
tem entre as pessoas.

» Fale sobre identidade e estereodtipos de
género e problematize expressdées como
“vozes femininas” e “vozes masculinas”,
evidenciando que a classificacao vocal
tradicional pode ndo ser adequada para
todas as pessoas.

* Apresente exemplos de videos de canto-
ras, cantores e cantories que desafiam a
classificacao vocal baseada na binaridade
de género.

2. Exercicio pratico de classificagao
vocal:

* Inicialmente, pergunte aos/as estudantes
quais pronomes gque devem ser usados
para lhes fazer referéncia.

* Conduza um exercicio pratico* de clas-
sificacdo vocal, utilizando uma variedade
de escalas e exercicios de vocalizacdo.

* Encoraje estudantes a observar as dife-
rencas individuais em termos de extensao
vocal, timbre e registro, sem recorrer a es-
teredtipos de género.

3. Discussao em grupo e criagcao de
estratégias inclusivas:

* Promova uma discussao em grupo sobre
as suas experiéncias durante o exercicio
de classificacdo vocal.

* Incentive a turma a refletir sobre como a
diversidade vocal pode ser celebrada e
valorizada, e como esteredtipos de géne-
ro reduzem essa diversidade.

* Em conjunto, crie estratégias inclusivas
para a classificagdo vocal no canto coral,
levando em consideragcdo a diversidade
vocal presente na turma.

4. Conclusao e Aplicacao dos
Principios:

* Analise a atividade e apresente uma bre-
ve conclusdo, destacando a importancia
de reconhecer e valorizar vozes, sem a
imposicdo de categorias rigidas baseadas
em conceitos tradicionais de género.

* Incentive estudantes a levar os principios
discutidos na atividade para outros espa-
cos além do escolar.

4. Considere a possibilidade de haver estudantes que fazem uso de faixa compressora nos seios (Binder), que pode dificultar o prolon-
gamento da respiracdo durante exercicios de voz/canto. Essa faixa € comumente utilizada por pessoas transmasculinas ou mesmo por
mulheres cis. Para estes casos, podem ser propostos exercicios que considerem essa especificidade (ver Romano, 2018).
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‘9- Vocé sabia?

O sistema binario de género limitou as par-
tes do canto e os tipos de voz durante sé-
culos. Historicamente, os rétulos das partes
vocais graves (baixo, baritono, tenor) foram
reservados para homens, e os rotulos das
partes vocais agudas (alto, mezzo-soprano,
soprano), para mulheres. No entanto, as
classificacdes podem ser mais inclusivas.
Cantoras/es/ies como Felipe Catto, Lucia
Lucas, Breanna Sinclaré, Manuela Trasoba-
res, Samuel Marino, Ella Taylor, CN Lester,
Holden Madagame, Lucas Bouk, Liz Bouk
borram as fronteiras do binarismo da clas-
sificacéo vocal.

) Sugestoes de leitura para pensar
e agir em sala de aula

CALDEIRA, Bruno. Em que género eu canto? A opera-
¢do do género na construcao de performances vocais
de cantoras e cantores transgéneros. 2021. Disserta-
cao (Mestrado em Musica) — Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2021.

FISHER, Brent Joseph. Navigating Transgender Iden-
tity in a Gay Men’s Chorus: A Qualitative Exploration.
2020. - The Ohio State University, Colombus, 2020.

HEARNS, Liz Jackson; KREMER, Brian. The singing
teacher’s guide to transgender voices. San Diego: Plu-
ral Publishing, 2018.

KIENEN, Joao Gustavo; SILVA, Jully Vidal Guimaraes.
Pelo direito a voz identitaria: caminhos da reconfigura-
¢ao vocal da mulher trans. In: Congresso da Associacéo
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2020, Manaus. Anais... Manaus: ANNPOM, 2020.
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in Music Education, v. 40, n. 1, p. 28-49, 2018.

ROMANGO, Tessa M. The Singing Voice During the First
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Trans or Gender Queer Voice. 2018. Tese (Doutorado
em Musica)- University of Colorado Boulder, Boulder,
2018.

SILVEIRA, Jason M. Perspectives of a Transgender Mu-
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Education, v. 66, n. 4, p. 428-448, 2018.
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Attitudes Toward Transgender Students and Supportive
School Practices. Journal of Research in Music Educa-
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Situacao-problema 3

Tema: A escolha de instrumentos musicais

Felipe € professor de musica, ha 15 anos,
em uma escola de educacdo basica em
uma cidade do interior. Com experiéncia
em bandas de musica, o professor Felipe
propds um projeto de criacdo de uma ban-
da de musica escolar. Com o projeto do
professor Felipe aprovado, a escola foi con-
templada com um kit de instrumentos mu-
sicais. Para iniciar as atividades, Felipe con-
vidou, de sala em sala, alunas e alunos para
participarem da banda. Passados 15 dias, o
professor recebeu 35 inscricdes, sendo 20
inscricdoes de meninas e 15 de meninos. No
primeiro encontro, o professor apresentou
0s instrumentos musicais. Ele explicou que
0s instrumentos mais leves seriam para as
meninas e 0s mais pesados para 0s meni-
nos. No entanto, uma aluna o questionou,
dizendo gue gostaria de testar o sousa-
fone e questionou sobre a determinacéo
da divisdo de instrumentos musicais mais
“apropriados” para meninos e instrumentos
mais “apropriados” para meninas. O profes-
sor, entdo, explicou que era “normal” que as
meninas tocassem instrumentos mais leves
e mais suaves, pois nas bandas de musica

nas quais participou sempre funcionava
assim. Seguiu, afirmando que seria dificil
uma menina conseguir tocar um “instru-
mento de menino”. Depois da explicacao,
outra aluna pediu para testar o trombone
de vara. O professor ficou um pouco in-
comodado e guestionou se a turma havia
combinado de testa-lo. O professor Felipe
explicou, entdo, que seria melhor dividir da
forma que ele propds, pois agquela forma
nao daria nada errado, sendo essa a Unica
forma correta.

Sousafone: instrumento do grupo dos
metais. Tuba especial que a/o/e executan-
te tem que apoiar no ombro para tocar. E
muito utilizada nas bandas de musica.
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Diante da situac&o acima, é essencial
gue docentes de musica reflitam sobre a
sua abordagem quanto a escolha de ins-
trumentos musicais de estudantes. E im-
portante compreender gque a divisdo de
instrumentos musicais com base no géne-
ro ndo € uma pratica inclusiva nem condi-
zente com o respeito a individualidade de
estudantes. Ao atribuir instrumentos mais
leves para as meninas e instrumentos mais
pesados para meninos, o professor perpe-
tua esteredtipos que restringe possibilida-
des de escolha. Outros fatores s&o utiliza-
dos para justificar a associacao de género
aos instrumentos musicais como: timbre
e tessitura do instrumento (instrumentos
Mais graves seriam para meninos, ao Passo
gue instrumentos mais agudos seriam para
meninas), tamanho do instrumento (instru-
mentos maiores seriam para meninos, ao
pPasso gque instrumentos menores seriam
para meninas). No entanto, € possivel gque,
por auséncia de representacdes, estudan-
tes ndo se sintam confortaveis a escolher
um instrumento musical que rompa com
expectativas de género.

Ao lidar com a diversidade de interesses
e habilidades de estudantes, ¢ fundamental
gue docentes de musica garantam, efeti-
vamente, oportunidades de escolhas. Em
vez de impor uma divisdo baseada em es-
teredtipos e considerar quais instrumentos
musicais sdo aceitaveis para determinada
identidade de género, € importante enco-
rajar estudantes a experimentar diferentes
instrumentos, permitindo que escolham
aguele(s) gue mais Ihes interessam e com
gue se identificam. Ao ser questionado por
uma aluna sobre a possibilidade de tocar
um sousafone, o professor poderia ter aco-
lhido a curiosidade e o interesse dela, in-
centivando-a a experimentar o instrumen-
to. A reacdo do professor Felipe ao pedido
de outra aluna para testar o trombone de
vara demonstra resisténcia a questiona-
mentos sobre suas certezas pedagdgicas.

V.13 N°16 2024

Docentes de musica devem refletir sobre
sua conduta e abordagem em relacéo a es-
colha de instrumentos musicais, buscando
promover a igualdade de oportunidades e
valorizar a diversidade de interesses e ha-
bilidades dos estudantes. Criar um ambien-
te inclusivo e seguro, onde todes/as/os se
sintam livres para explorar e experimentar
diferentes instrumentos, contribui para o
desenvolvimento musical e pessoal de es-
tudantes, além de romper com esteredti-
pos de género e promover a igualdade de
género na musica.

Sugestao de atividade pratica a
partir da situacao-problema 3

Atividade Musical: “Instrumentos de
todes”

Objetivo: Refletir sobre a relacdo entre es-
teredtipos de género e escolha de instru-
mentos musicais, encorajando a escolha e
experimentacdo livre de instrumentos.

Recursos didaticos:
¢ Data show ou imagens impressas;

¢ Instrumentos musicais disponiveis;
¢ Papel e caneta para anotacdes e registros;

¢ Quadro branco ou folhas grandes de pa-
pel para registro das discussdes.

Etapas da atividade:

1. Introducao

* Inicie a atividade apresentando imagens
de bandas de musica e/ou de outras con-
figuracdes de grupos musicais como fan-
farras, orquestras sinfonicas, grupos de
jazz, grupos de rock, grupos de choro,
samba etc.

¢ Faca um levantamento numérico com a
turma a partir do questionamento: Onde
estdo as meninas/mulheres nas imagens?
Quais instrumentos tocam?
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e Conduza uma discussdo sobre escolha
de instrumento e esteredtipos de género,
destacando como essa relacdo pode res-
tringir opcoes e perpetuar desigualdades
na musica;

* Encoraje estudantes a compartilharem
suas percepcdes e experiéncias sobre es-
colha de instrumentos musicais com base
no género.

2. Exploracao de instrumentos musi-
cais:
e Estimule escolhas que desafiem estere-
otipos, por isso troque, propositalmente,

os instrumentos ditos de “meninos” e os
de “meninas”.

* Uma vez escolhido o instrumento para
cada pessoa, dé instrucdes basicas de
como toca-lo.

e Componha com a turma uma pequena
melodia simples no nivel 1, utilizando a ta-
bela de pardmetros musicais para banda.

« Em seguida, toque a melodia que devera
ser executada nos instrumentos “troca-
dos”.

3. Discussao em grupo e criacao de
estratégias inclusivas:

* Debata com estudantes sobre as suas ex-
periéncias durante o exercicio de escolha
de instrumento e composicdo coletiva;

* Incentive a turma a refletir sobre como
a associacado de expectativas de género
aos instrumentos musicais reduz a possi-
bilidade de escolhas das pessoas.

4. Conclusao e Aplicacao dos
Principios:
* Analise o percurso da atividade e apre-
sente uma breve conclusao, destacando a
importancia da liberdade de escolha, ba-

seando-se no interesse intrinseco de cada
estudante.

e Incentive estudantes a levar os principios
discutidos na atividade para outros espa-
cos além do escolar.

9 Vocé sabia?

A imposicdo da associacdo do género aos
instrumentos musicais tém consequéncias
de longo alcance para além da sala de aula
e pode restringir as aspiracdes vocacionais
de musicistas. Lucy Green (2000) e estu-
dos mencionados por Hal Abeles (2009)
afirmam que as associacdes do género aos
instrumentos musicais afetam as percepcdes
de outras pessoas sobre os/as/es musicistas.

PEQUENO GUIA
PRATICO PARA O —
REGENTE DE BANDA | —

A Sugestoes de leitura para
pensar e agir em sala de aula
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Consideracgoes finais

A partir das trés situacdes-problemas
apresentadas neste artigo, buscamos trazer
reflexdes e embasamento para docentes de
musica refletirem sobre sua conduta diante
de situacdes em sala de aula atravessadas
por questdes de género e sexualidade. Es-
sas reflexdes sdo essenciais para promover
um espaco seguro e inclusivo para todas,
todes e todos. Docentes de musica tém um
papel fundamental na promocao da igual-
dade, respeito e inclusdo em sala de aula
e na sociedade. Ao adotarem uma postura
sensivel, atualizada e aberta, podem culti-
var a diferenca e a diversidade em sala de
aula. Entendemos que a educacdo musical
tem papel fundamental na promocao da di-
versidade e, portanto, contribuiu para a for-
macado de uma sociedade menos violenta,
mMais justa e mais humana.
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